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Een van de meest waardevolle opmerkingen over

het project Tweede Wereldoorlog in Perspectief komt

van een docent geschiedenis. Haar leerlingen, die

zelf geen opa’s en oma’s hebben die de oorlog van

dichtbij hebben meegemaakt, werden door de les-

sen erg geprikkeld om meer over de Tweede Wereld-

oorlog te leren. Ze verrasten haar helemaal, toen ze

zelf het initiatief namen om met de hele klas, met

daarin ook joodse en islamitische leerlingen, naar

het Anne Frank Huis te gaan. Ook andere klassen

willen daar nu naar toe.

Dit is een van de mooie resultaten van het project

Tweede Wereldoorlog in Perspectief. Een bijzonder

onderwijsproject over de Tweede Wereldoorlog en

het heden. Het project spreekt me zo aan, omdat

het leerlingen enerzijds kennis bijbrengt over deze

wereldoorlog en anderzijds laat zien wat deze oor-

log betekent voor het heden, voor het eigen hande-

len vandaag. Daarbij is ook de inzet van ‘peer edu-

cators’, jongeren die in de klas helpen thema’s

inzichtelijk te maken, van groot belang. Het gaat

mij bij deze onderwerpen dus niet alleen om kennis-

overdracht. Ik vind het vooral belangrijk dat men-

sen kritisch stilstaan bij wat zich afspeelt in de

samenleving – toen en nu – vooral ook wat betreft

de eigen opstelling en keuze.

We vinden met zijn allen de Tweede Wereldoorlog

nog steeds heel belangrijk. Zo belangrijk dat ieder-

een in Nederland, ook al is hij of zij ver na de oorlog

of in een ander land geboren, er wat van af moet

weten. Want op de puinhopen van Europa in 1945

is onze huidige samenleving gebouwd, waarin we

zeggen: dat nooit meer. Dat vereist aandacht voor

mensenrechten, respect voor elkaar, en actieve

deelname aan de samenleving.

En, bijna 65 jaar lijkt wel lang geleden, maar is

dat niet voor veel mensen die deze oorlog hebben

meegemaakt of de verhalen van (groot)ouders

hebben gehoord. In sommige families leeft het

leed van de oorlog nog steeds bijna elke dag voort.

Daar is de oorlog niet voorbij.

In de 65 jaar na de Tweede Wereldoorlog is veel

gebeurd. Er zijn weer conflicten in de wereld

geweest, en weer hebben mensen moeten vluchten.

In de lessen in dit project wordt daarom niet

alleen stilgestaan bij de Tweede Wereldoorlog. Er is

ook veel aandacht voor het Midden-Oosten, waar

nog steeds sprake is van een conflict met regel-

matige gewelddadige uitbarstingen. Daarbij komen

niet alleen verschillen aan de orde, maar ook de

overeenkomsten.

Waarom ontstaat er een conflict? Waarom komt

er een oorlog tussen twee landen? Als we ons daar-

in gaan verdiepen zien we dat het vaak te maken

heeft met onwetendheid. We kennen het verhaal

van de ander niet. Zoals de geschiedenis van zijn of

haar volk, de cultuur ervan of zelfs de mens(en) in

kwestie. Als we niet de moeite nemen om ons in

de ander te verdiepen, om na te gaan wat hen

beweegt, lopen we al snel het gevaar onzuiver te

worden in onze waarnemingen en stellingnamen.

Sommige mensen, zoals bijvoorbeeld Hitler, wisten

daar heel handig gebruik van te maken en stimu-

leerden meeloopgedrag. Het is belangrijk dat we

ons dat goed realiseren.

Het project Tweede Wereldoorlog in Perspectief is meer

dan alleen een kwestie van geschiedenis. Ik zie dit

project als een van de bouwstenen om de herinne-

ring aan de Tweede Wereldoorlog betekenis te blij-

ven geven en op grond van respect en verdraag-

zaamheid in het heden met elkaar om te gaan.

Ik voel mij hierin op grote schaal gesteund door de

initiatiefnemers van dit project en de wethouders

uit de deelnemende gemeenten, die ik hiervoor

graag dank zeg!

Jet Bussemaker

Staatssecretaris van VWS
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In 2003 werd de dodenherdenking in Amsterdam

verstoord door jongens met een Marokkaanse ach-

tergrond. Dit incident maakte een golf van kritiek

los; allochtone jongeren, en met name jongeren

met een Marokkaanse achtergrond, zouden zich

niet verbonden voelen met de Nederlandse

geschiedenis en samenleving. Deze maatschappe-

lijke onrust bracht een dialoog tussen de politiek

en het onderwijs op gang. Docenten gaven aan het

steeds moeilijker te vinden om les te geven over de

Tweede Wereldoorlog. Leerlingen herkenden zich

volgens hen vaak niet in de geschiedenis die werd

onderwezen. Op sommige scholen leidde dit zelfs

tot onrust. Deze onrust kwam volgens docenten

met name voort uit het feit dat veel jongeren met

een islamitische achtergrond zich verbonden

voelen met de Palestijnen en het moeilijk vinden

het Palestijns-Israëlisch conflict en andere gebeur-

tenissen in het Midden-Oosten te scheiden van

‘joden’ in het algemeen.

Dit soort complexe vraagstukken vraagt om ver-

nieuwende ideeën en gedurfde oplossingen.

Diversion is een bureau voor maatschappelijke

innovatie met een grote betrokkenheid bij thema’s

als jeugd, onderwijs en integratie. Voor ons ligt de

uitdaging in het vinden van praktische oplossin-

gen, daar waar politieke en maatschappelijke dis-

cussie wordt gevoerd. Deze oplossingen hoeven

niet altijd ver weg te liggen, binnen Tweede Wereld-

oorlog in Perspectief zit de oplossing in de kracht van

jongeren zelf. Maar de kracht zit hem ook in

bestuurders met lef die oog hebben voor signalen

vanuit het onderwijs en de behoeften van leerlin-

gen. Bij de start van dit project was dat voormalig

wethouder Onderwijs in Amsterdam, Ahmed

Aboutaleb. Mede dankzij zijn persoonlijke steun

is het project een succes geworden.

In 2004 startte in Amsterdam het lesprogramma

Tweede Wereldoorlog in Perspectief. Dit programma

speelt in op de behoefte van docenten aan les-

materiaal dat de Tweede Wereldoorlog naar een

hedendaagse context verplaatst en uitleg geeft over

het ontstaan van en ontwikkelingen van het Pales-

tijns-Israëlisch conflict. Het project beoogt jongeren

meer kennis te geven over deze thema’s, maar ook

tolerantie bevorderen en hen stimuleren zelfstandig

een mening te vormen.

Waarom worden de Tweede Wereldoorlog en het

Midden-Oostenconflict samen in één boek bespro-

ken? Lessen over de Tweede Wereldoorlog alleen

komen niet tegemoet aan de werkelijkheid zoals

met name een deel van de islamitische jongeren die

beleeft. Dat hun ideeën soms aanstoot geven, bete-

kent niet dat er niet naar deze jongeren geluisterd

moet worden. Door ook het Midden-Oostenconflict

te bespreken, speel je in op hun wereldbeeld in

plaats van deze af te wijzen. Door hen meer kennis

van de geschiedenis en actualiteiten te geven, wor-

den zij in staat gesteld hun standpunten te nuance-

ren. Het project neemt jongeren serieus, hun leef-

wereld wordt als uitgangspunt gebruikt.

Het belangrijkste element in het project zijn de

zogenaamde ‘peer educators’, studenten met een

joodse en islamitische achtergrond die als koppels

de lessen geven. Door hun leeftijd hebben de peer

educators een overlap in referentiekader met de

leerlingen in de klas. De peer educators geven inter-
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actieve lessen, waarin niet alleen de lesstof maar

ook de discussie met de klas centraal staat. Zij moe-

ten de verbanden leggen tussen de geschiedenis en

de leefwereld van de leerlingen. De thema’s van toen

zijn nu nog steeds actueel. Ze maken bij leerlingen

dan ook veel los. Hoewel sommige leerlingen zelf

een intolerante houding hebben, zijn en voelen zij

zich met name slachtoffer van discriminatie. In

Tweede Wereldoorlog in Perspectief dagen peer educa-

tors deze jongeren uit de wederkerigheid van ver-

draagzaamheid te bespreken. Zij vragen jongeren

kritisch naar zichzelf te kijken, uit hun slachtoffer-

rol te kruipen en zich verantwoordelijk te voelen

voor een tolerante leefomgeving.

De studenten die de lessen geven zijn bijzondere

mensen. Het zijn stuk voor stuk jongeren die zich

betrokken voelen bij de maatschappij en niet aan de

zijlijn willen blijven staan. Waar soms wordt gedacht

dat jongeren zich niet in zouden willen zetten voor

een betere samenleving, bewijzen de peer educators

het tegenovergestelde. Peer educators van zowel

joodse als islamitische afkomst geven aan zich niet

altijd thuis te voelen in de grimmige discussies over

de multiculturele samenleving. Met name peer edu-

cators met een islamitische achtergrond hebben het

gevoel zich als individu steeds maar weer te moeten

verantwoorden voor problematiek waar zij niet

schuldig aan zijn. Dat betekent niet dat zij niets bij

willen dragen aan de oplossing van deze problemen.

Met deze peer educators maakt het project gebruik

van de kracht van de samenleving. Door gezamenlijk

les te geven bewijzen zij dat je ondanks verschillen-

de culturele en religieuze achtergronden, en soms

ook sterke meningsverschillen, gewoon met elkaar

kunt samenwerken. Peer educators met een islamiti-

sche achtergrond zijn voor veel islamitische jonge-

ren dan ook sterke rolmodellen. En peer educators

met een joodse achtergrond laten de Tweede Wereld-

oorlog leven bij leerlingen door persoonlijke familie-

verhalen te vertellen. Dit maakt de peer educators

niet alleen rolmodellen voor de jongeren waaraan zij

lesgeven, maar voor de hele samenleving. Waar in de

politiek soms zo lang over wordt gepraat, brengen zij

in de praktijk. Hun kwetsbare opstelling in de klas is

een voorbeeld, ook als we naar andere onderwerpen

kijken, zoals het bespreekbaar maken van homo-

seksualiteit.

Ook de reguliere docenten zijn een belangrijke factor

in het project; met hun ervaring coachen zij de stu-

denten ‘on the job’. De peer educators doen hiermee

werkervaring op die ook in de rest van hun professio-

nele loopbaan relevant is. Sommige peer educators

die in eerste instantie een andere carrière voor zich-

zelf weggelegd zagen, zien nu hun toekomst in het

onderwijs.

Inmiddels draait het programma Tweede Wereldoorlog

in Perspectief ruim vier jaar op VMBO en MBO scholen

door heel Nederland. Na het Amsterdamse pilot-pro-

ject, gaven docenten in meer grote en middelgrote

steden aan behoefte te hebben aan een dergelijk

project. Dit mondde uit in een landelijk pilot-project

waarvan u in dit rapport de resultaten kunt lezen.

Hoe nu verder? Zowel in binnen- als buitenland is

de vraag naar Tweede Wereldoorlog in Perspectief groot.

Diversion werkt met overheden, scholen en peer edu-

cators verder aan de ontwikkeling van het project.

Uit Tweede Wereldoorlog in Perspectief en andere pro-

jecten die Diversion ontwikkelt en uitvoert, blijkt

dat de peer education methodiek een goede bij-

drage kan leveren aan het bespreekbaar maken

van heikele thema’s bij jongeren. Diversion zal

zich dan ook blijven inzetten om jongeren als peer

educator een actieve rol te geven bij het tegengaan

van problemen in de maatschappij!

Door middel van deze publicatie presenteren we

de resultaten van het onderzoek dat is uitgevoerd

naar aanleiding van het landelijke pilot-project.

We hopen u hiermee net zo enthousiast te maken

over dit project als wij zijn!

Namens het team

van Diversion,

Saskia Selen

Kai Pattipilohy

Marieke Kersten

Linda Hendrix
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R i n d a d e n B e s t e n ( P v d A ) is wethouder

voor Jeugd, Onderwijs, Volksgezondheid en de

Wijken Noordwest en Overvecht te Utrecht.

Volgens Den Besten is de problematiek waarmee

het project Tweede Wereldoorlog in Perspectief zich

bezig houdt zeker aanwezig binnen Utrechtse

scholen, het uitgaansleven en sportclubs. ‘Wel

moet de aanwezigheid van de problematiek gerela-

tiveerd worden. Immers, niet alle jongeren zijn

bezig met zaken als antisemitisme en het Midden-

Oostenconflict. Discriminatie komt helaas wel nog

erg veel voor. Het is erg gemakkelijk om iemand te

beoordelen op aspecten die anders overkomen. Dit

is een natuurlijk proces dat gewoon bij de puber-

tijd hoort. Van belang is dat hier veel aandacht aan

besteed wordt en dat men er op tijd bij is zodat

verkeerde gedachten bijgesteld kunnen worden.’

‘Met een lee f t i jdsgenoot

durven de leer l ingen vee l

eerder de discuss ie aan te gaan

of misschien wel ie ts te zeggen

wat pol i t i ek incorrec t is .’

‘De bijdrage van Tweede Wereldoorlog in Perspectief ligt

voornamelijk in het bespreekbaar maken van moei-

lijke onderwerpen door middel van het inzetten van

de peer education methodiek. Het contact tussen

een peereducator en een leerling is gewoon makke-

lijker. Met een leeftijdsgenoot durven de leerlingen

veel eerder de discussie aan te gaan of misschien

wel iets te zeggen wat politiek incorrect is.’

De Gemeente Utrecht werkt binnen andere projec-

ten ook met de methodiek en is er zeer tevreden

over. De combinatie van een joodse en islamitische

peer educator die samen de lessen verzorgen vindt

wethouder Den Besten een goed uitgangspunt:

‘Contact en ontmoeting heeft veel meer effect dan

boekjes. De vertaalslag van het verleden naar het

heden, die de peer educators maken door middel

van het delen van persoonlijke ervaringen met

de leerlingen, kan goed werken. Wel moet daarbij

worden opgelet dat de geschiedenis niet gesimpli-

ficeerd wordt en dat de peer educators en hun

standpunten niet gestigmatiseerd worden.’

Den Besten vindt het van groot belang dat het

conflict in het Midden-Oosten wordt besproken met

jongeren: ‘Het is een ingewikkeld conflict waar veel

verwarring en weinig kennis over is en waar weinig

kennis over is. Daarom is het belangrijk dat jongeren

leren dat er twee kanten zitten aan het verhaal.’
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Door middel van een vragenlijst is de attitude van

de leerlingen voorafgaand aan het pilot-project

onderzocht en de attitude direct na afloop. De atti-

tude van de leerlingen is gespecificeerd in de

dimensies ‘attitude ten opzichte van herdenken’,

‘attitude (tolerantie) ten opzichte van andersden-

kenden en andere volkeren’, ‘meeloopgedrag’, en

‘attitude ten opzichte van joden’. Verwacht wordt

dat de leerlingen na afloop van de pilot-project

positiever oordelen over het nut van herdenken,

toleranter en ruimdenkender zijn ten opzichte van

andersdenkenden en andere volkeren, minder

meelopen met hun vrienden (zich meer bewust

zijn van de gevaren van het blindelings volgen van

een leider) en genuanceerder denken over joden.

5.3.1 Het nut van herdenken
Hoe kijken leerlingen aan tegen het herdenken

van de slachtoffers van een oorlog die zo lang

geleden speelde en zo ver van ze vandaan staat?

Docenten gaven in eerder onderzoek aan dat het

veronderstelde gebrek aan respect voor de slacht-

offers voor de Tweede Wereldoorlog voort zou

komen uit onwetendheid over de gruwelijkheden

die zich tijdens die oorlog hebben afgespeeld.

Wanneer de leerlingen duidelijk gemaakt zou

worden waarom we herdenken en wat het nut

daarvan is, zou de attitude van de leerlingen

verbeteren.

Opvallend is dat in dit onderzoek de leerlingen

het over het algemeen helemaal niet vreemd vin-

den dat we nu nog steeds op 4 mei de slachtoffers

uit de Tweede Wereldoorlog herdenken. Maar

liefst 72% van de leerlingen vind het zelfs belang-

rijk dat we dat doen. Na afloop van het project is

dit percentage amper gestegen (73%). Ook als de

vraag omgekeerd gesteld wordt blijft hetzelfde

beeld gehandhaafd. Voorafgaand aan het project

snapt 19% van de leerlingen niet waarom je een

oorlog zou herdenken die zo lang geleden plaats-

vond. Dat percentage daalt na afloop licht naar

16%.

Met de stelling ‘Er is al genoeg gesproken over

de Jodenvervolging in de Tweede Wereldoorlog’ is

35% van de leerlingen het vooraf in meer of min-

dere mate eens, 29% is het er niet mee eens. Het

aantal leerlingen dat het met de stelling eens is

daalt zoals verwacht (34%), het aantal leerlingen

dat het oneens is met de stelling stijgt (30%). In

beide gevallen is echter sprake van nauwelijks

waarneembare verschillen.

De verwachte verschuiving naar een positieve-

re attitude ten opzichte van herdenken wordt dus

inderdaad gevonden, maar in minieme mate.

5.3.2 Tolerantie ten opzichte van anders-
denkenden en andere volken

Een van de doelstellingen van het project is het

vergroten van de tolerantie van de leerlingen ten

opzichte van andere volken en andersdenkenden.

Uit eerder onderzoek blijkt dat leerlingen verre

van tolerant zijn als het gaat om mensen die op

wat voor manier dan ook anders zijn. Bovendien

neemt de intolerantie onder jongeren de laatste

jaren toe volgens docenten. Dit pilot-project zou

een bijdrage leveren aan het vergroten van de tole-

rantie van de leerlingen. Kunnen we, door middel

van dit onderzoek aantonen dat dit inderdaad het

geval is?
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D i o n n e M o c k ( A m s t e r d a m )

is 22 jaar, joods en studeert Hotel Manage-

ment. Sinds 4 jaar is ze peer educator:

‘Ik ben als peer educator aan de slag gegaan

omdat ik het belangrijk vind een betekenis-

volle bijbaan te hebben.’

Peer educatorin beeld



De resultaten van het onderzoek zijn niet eendui-

dig. Allereerst geven de leerlingen vooraf weinig

blijk van de veronderstelde intolerantie jegens

ander volkeren of andersdenkenden. Maar liefst

82% van de leerlingen denkt dat je veel kan leren

van andere volkeren, 72% is blij dat je in Neder-

land mag zeggen wat je denkt, ook al is niet ieder-

een het daarmee eens. 76% van de leerlingen vindt

het prima om om te gaan met mensen die anders

denken dan zijzelf.

Na afloop zijn de verschillen wederom miniem,

het percentage leerlingen dat het prima vindt om

om te gaan met mensen die anders denken is

gelijk gebleven (76%), 81% denkt dat je veel kunt

leren van andere volken. Het meest opvallend is

dat minder leerlingen na afloop blij zijn met het

feit dat je in Nederland alles mag zeggen wat je

denkt, ook al is niet iedereen het daarmee eens

(67%). Wellicht is deze daling te verklaren doordat

de leerlingen na afloop genuanceerder denken

over het concept vrijheid van meningsuiting.

Tijdens de lessen wordt door middel van verschil-

lende opdrachten duidelijk gemaakt dat de vrij-

heid van meningsuiting wel degelijk grenzen heeft

op het moment dat je er andere mensen systema-

tisch mee kwetst of buitensluit.

Volgens de geïnterviewde peer educators blijft het

moeilijk om ‘anders’ te zijn: ‘Tijdens de lessen

kom je van alles tegen. Veel vooroordelen maar

soms ook helemaal geen vooroordelen. Jongeren

die graag willen relativeren maar waarbij het niet

goed lukt. Wat ik gemerkt heb is dat veel leerlin-

gen het erg fijn vonden om met een joods iemand

te praten. Soms waren we zelfs een hele les bezig

om hun vragen over mijn joods zijn te beantwoor-

den. Dat vond ik helemaal niet erg omdat ik op

deze manier veel vooroordelen heb kunnen weg-

nemen. Na de lessenserie zijn veel leerlingen echt

anders gaan denken naar mijn idee. Je ziet dat hun

gedrag verandert, onder andere, ten opzichte van

mij als iemand met een joodse achtergrond.’

‘De kracht van het project zit voornamelijk in de

voorbeeldfunctie die de peer educators hebben.

Vooral de joodse peers zijn heel erg belangrijk

omdat veel jongeren nog nooit een joods iemand

ontmoet hebben. Wanneer ze zo iemand ontmoe-

ten zien ze dat joden ook hele leuke en normale

mensen kunnen zijn. Een voorbeeld: na een ver-

velende confrontatie tussen een leerling en een

joodse collegapeer bood de leerling uit zichzelf

aan het eind van de lessenreeks zijn excuses aan.

Dat laat naar mijn idee zien dat het leerlingen wel

wat doet en dat ze erover nadenken.’

‘De leerlingen hebben naar mijn idee echt iets

geleerd van het project. Ik vraag het ze zelf altijd

aan het eind van de reeks en eigenlijk geven alle

leerlingen aan dat ze veel geleerd hebben. Ze tonen

gedurende de lessen ook steeds meer en meer inte-

resse. Daarbij zie je dat leerlingen gedurende de les-

sen zich anders gaan gedragen tegenover de joodse

peer educator. Dat vind ik echt een overwinning.’

Volgens een schooldirecteur was het project voor

sommige leerlingen echt een eyeopener.

‘De verbazing dat er een andere benadering kan

zijn is het belangrijkste wat onze leerlingen heb-

ben meegekregen van het project. De meesten zijn

erg bekrompen en het project heeft ze geleerd op

een andere manier te denken. Dat vind ik een fan-

tastische prestatie.’

5.3.3 Meeloopgedrag
Meeloopgedrag kan tot gevaarlijke situaties leiden.

Een van de doelstellingen van het pilot-project is

leerlingen te doordringen van de gevaren van het

zonder nadenken dingen doen omdat je vrienden

het ook doen. Door middel van voorbeelden uit de

geschiedenis en hedendaagse cases worden de

gevaren van het kritiekloos volgen van een ander

duidelijk gemaakt.

De leerlingen zelf denken dat ze weinig beïn-

vloedbaar zijn door het gedrag van anderen. Op de

stelling ‘Ik doe alles wat mijn vrienden ook’ ant-

woordt maar liefst 81% dat ze het daar niet mee

eens zijn. En met de stelling ‘Ik bepaal zelf wat ik

doe, ook al doen mijn vrienden het tegenovergestel-

de’, is 86% van de leerlingen het eens. De vragen-

lijst na afloop laat nauwelijks een ander beeld zien.

Een belangrijke kanttekening hierbij is dat de for-

mulering van de stellingen nogal wat ruimte laat

voor sociaal wenselijke antwoorden.

5.3.4 Attitude ten opzichte van
het Midden-Oosten

Uit onderzoek blijkt dat hoewel jongeren weinig

feitelijke kennis hebben van het Midden-Oosten-

conflict, ze wel een sterke mening hebben. Vaak

reduceren ze het conflict tot een vereenvoudigde

voorstelling van zaken, waarbij de Palestijnen in

de slachtofferrol geplaatst worden en Israël gezien

wordt als bezetter. Verwacht wordt dat veel leerlin-

gen (met name de islamitische leerlingen) vooraf
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sympathiseren met het lot van de Palestijnen.

Na afloop van het project verwachten we dat hun

mening ten opzichte van het Midden-Oosten

genuanceerder zal zijn.

Om te beginnen valt het met het ongenuanceerde

beeld van de leerlingen wel mee. Voorafgaand aan

het pilot-project is slechts 13% van de leerlingen

het eens met de stelling: ‘Alle joden zijn tegen de

Palestijnen’. Na afloop van het project is dit per-

centage licht gedaald naar 12%.

We verwachten echter niet dat alle leerlingen

voorafgaand aan het pilot-project een gekleurd

beeld hebben over de situatie in het Midden-Oosten.

Het gaat met name om islamitische leerlingen, die

zich meer verbonden zouden voelen met het lot van

de Palestijnen. Wanneer de antwoorden op deze

stelling uitgesplitst worden naar afkomst, levert dat

inderdaad een ander resultaat op.

T a b e l :

Percentage leerlingen dat het eens is met

de stelling ‘Alle joden zijn tegen de Palestijnen’,

voor en na het pilot-project, uitgesplitst naar

afkomst.

Uit tabel blijkt dat leerlingen afkomstig uit Marok-

ko, Turkije en het Midden-Oosten het voorafgaand

aan het pilot-project inderdaad vaker dan gemid-

deld eens zijn met de stelling. Nederlandse en

Surinaamse leerlingen zijn het juist minder vaak

dan gemiddeld met de stelling eens. Na afloop van

het pilot-project is zoals verwacht het beeld van de

leerlingen enigszins genuanceerd. Het aantal leer-

lingen dat het met de stelling eens is daalt, bij

Marokkaanse leerlingen van 28% naar 20%, bij

Turkse leerlingen van 24% naar 21% en bij leerlin-

gen die afkomstig zijn uit het Midden-Oosten van

28% naar 13%. Opvallend is dat het aantal Neder-

landse en Surinaamse leerlingen dat het met de

stelling eens is juist stijgt.

De resultaten naar aanleiding van de stelling

‘Niemand probeert de Palestijnen te helpen’ laten

een vergelijkbaar beeld zien. Voorafgaand aan het

project is 14% van de leerlingen het eens met de

stelling, na afloop is dit percentage licht gedaald

naar 12%. 46% van de leerlingen is het vooraf niet

met de stelling is, dit percentage is na afloop van

het project gestegen naar 54%.

Met de stelling ‘Het is logisch dat Israël wraak

neemt naar aanleiding van zelfmoordacties van

Palestijnen’ is voorafgaand aan het pilot-project

17% van de leerlingen het eens. Na afloop is dit

percentage gestegen naar 22%.

Het lijkt alsof leerlingen met een islamitische

achtergrond na afloop van het project inderdaad

genuanceerder denken over het conflict in het

Midden-Oosten. Wordt dit ook in de klas zo

ervaren?

Volgens een van de peer educators heersen bij veel

leerlingen grote vooroordelen wat betreft bijvoor-

beeld joden en Israël. ‘Maar als je ze dan naar hun

mening vraagt kunnen ze die niet uitleggen of

onderbouwen. Aan het eind van de lessen serie

konden ze toch wel meer aangeven waarom ze iets

vonden. Het is namelijk niet erg om anders te den-

ken maar het is wel belangrijk dat je weet waarom

je zo denkt. Dat is wat we bij veel leerlingen heb-

ben bereikt: bewustwording. Dat geeft me veel vol-

doening!’

Een islamitische peer educator vertelt: ‘Een van de

leerlingen aan wie ik heb lesgegeven was een hele

stoere jongen die me tijdens de eerste les een

beetje probeerde te intimideren. Voordat we aan

de les begonnen had hij meteen al een negatieve

mening over Israël en dacht hij dat alle joden

slecht waren. Aan het eind van de reeks lessen gaf

hij aan dat hij nu vond dat de Israëliërs en de

Palestijnen met elkaar een manier moesten gaan

vinden om samen te leven. Dat is naar mijn idee

een enorm verschil in houding. Tijdens de laatste

les heb ik van hem een zak snoep gekregen om mij

en mijn collega peer te bedanken voor de lessen.

Daar was ik erg van onder de indruk.’

Een van de geïnterviewde schooldirecteuren vertelt

dat hij het van te voren best spannend vond om

deel te nemen aan het project. ‘Op onze school

hoor je toch wel veel anti-joodse geluiden. Daarbij

weten de meeste leerlingen veel van het Midden-

Oostenconflict maar op hun eigen manier. Dit krij-

gen ze mee vanuit thuis en van Arabische televisie.

Uiteindelijk heeft het project goed uitgepakt en
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heeft het de leerlingen een ander perspectief

geboden. Het heeft het onderwerp en het taboe

er om heen echt opengebroken!’

5.4 Overige resultaten

Over het algemeen geldt dat zowel docenten als

peer educators het gevoel hebben dat de leerlin-

gen niet alleen wat betreft kennis vooruit gaan,

maar dat het project bijdraagt aan de het vergro-

ten van hun tolerantieniveau en het wegnemen

van bepaalde vooroordelen, met name ten opzich-

te van joden.

Volgens een joodse peer educator is het heel mooi

om te zien dat ze na zes lessen zo ontzettend

meer genuanceerd zijn gaan denken. ‘Dat komt

onder andere omdat er zo veel herkenbare dingen

voor ze worden besproken tijdens de lessenserie.

Ze voelen zich serieus genomen, dat is een van

de belangrijkste dingen denk ik.’

‘Wanneer ik voor een klas stond met veel isla-

mitische leerlingen moest ik wel op mijn woorden

letten omdat ik merkte dat er veel verdriet en

frustratie heerste. Vooral als je het had over de

Midden-Oostenproblematiek. Maar uiteindelijk

lukte het bijna altijd om de jongeren te laten zien

dat er twee kanten aan het verhaal zitten. De

meeste vooroordelen hebben we wel kunnen

wegnemen naar mijn idee.’

Een islamitische peer educator zegt: ‘De succes-

factor van het project is naar mijn idee peer educa-

tion. Dat de lessen gegeven worden door een jood-

se en islamitische peer educator laat zien dat men-

sen heel goed met elkaar door een deur kunnen.

Dat heeft er voor gezorgd dat de lessen uiteindelijk

altijd met een goed gevoel afgesloten werden. Dat

is heel belangrijk voor de leerlingen. Vooral omdat

je het hebt over zulke ingewikkelde onderwerpen

waar nogal wat emoties mee zijn gemoeid.’

Een schooldirecteur zegt: ‘Ik vind dat onze school

de opdracht heeft om de leerlingen op te leiden tot

goed functionerende burgers in de Nederlandse

samenleving. Wanneer leerlingen uitspraken blij-

ven doen als ‘joden aan het gas’ vind ik niet dat

hier aan voldaan wordt en dat ze de samenleving

niet kennen. Een project als Tweede Wereldoorlog in

Perspectief biedt ze kennis van de samenleving.

Ook leren ze kennis maken met mensen die in

hun ogen anders zijn. Dat is heel waardevol voor

deze leerlingen.’

r
e

s
u

l
t

a
t

e
n

l
a

n
d

e
l

ijk
e

p
il

o
t

2
0

0
8

/
2

0
0

9

33

B a r t E n g b e r s is historicus van huis

uit. Sinds 2000 is hij directeur van het Vader

Rijn College te Utrecht. ‘Ik vind dat onze

school de opdracht heeft om de leerlingen

op te leiden tot goed functionerende burgers

in de Nederlandse samenleving. Tweede

Wereldoorlog in Perspectief draagt daar aan bij.’

Schooldirecteurin beeld



R o b e r t L i n n e k a m p ( G r o e n L i n k s ) is

wethouder in de gemeente Zaanstad. Hij heeft

onder andere Onderwijs in zijn portefeuille.

Volgens Linnekamp is het lastig om een compleet

beeld te krijgen van de problematiek binnen de

gemeente Zaanstad. Over het algemeen wordt er

van uit gegaan dat het wel mee valt. Toch komen er

nog steeds gevallen van discriminatie en intoleran-

tie voor. Daarom is het van belang om een project

als Tweede Wereldoorlog in Perspectief uit te voeren:

‘Het is goed om samen met jongeren stil te staan

bij thema’s als discriminatie en meeloopgedrag

aan de hand van gebeurtenissen uit de Tweede

Wereldoorlog. Dit doe je door er met elkaar op

een respectvolle manier over te praten en er over

na te denken.’

‘Het is goed om samen

met jongeren st i l te s taan

bi j thema’s als d iscr iminat ie

en meeloopgedrag.’

De aanpak van het project vindt de wethouder

goed. Over de methodiek is hij ook te spreken:

‘De peer educators zitten op dezelfde golflengte als

de leerlingen. Daarbij zijn ze ervaringsdeskundigen

en dat werkt in de praktijk heel goed.’ De combina-

tie van een islamitische en joodse peer educator

vindt Linnekamp een goede insteek aangezien hij

het van belang acht dat de twee kanten van het

verhaal evenredig belicht worden. Verder zijn de

peer educators een goed voorbeeld voor de leerlin-

gen: ‘Voornamelijk de succesvolle allochtone peer

educators hebben een rolmodelfunctie voor de

allochtone leerlingen. Zo zien de leerlingen dat er

meer haalbaar is dan ze zelf misschien denken.

En dat is positief voor hun zelfvertrouwen.’

Het project Tweede Wereldoorlog in Perspectief is

een vorm van onderwijs waar de gemeente

Zaanstad achter staat, zegt Linnekamp. ‘Er zitten

veel aantrekkelijke aspecten in het lesprogramma

waaronder de rol van de Marokkanen tijdens de

Tweede Wereldoorlog. Dat wist ik zelf niet en ik

denk dat veel jongeren dit ook niet weten. Zoiets

creëert toch een band waardoor het onderwerp

niet meer zover van ze af staat.’

Verder vindt wethouder Linnekamp het goed dat

het project geen passieve opzet heeft: ‘Alle leerlin-

gen hebben er met z’n allen heel hard aan gewerkt’.

En dat is, volgens de wethouder, een complimentje

waard!
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6.1 Inleiding

In dit hoofdstuk worden de conclusies van de effect-

meting van de lessen en de evaluatie met docenten,

directeuren en peer educators weergegeven. Er

wordt daarbij onderscheid gemaakt tussen conclu-

sies naar aanleiding van het kennisonderzoek en

conclusies naar aanleiding van et attitudeonderzoek.

Daarnaast worden enkele aanbevelingen gedaan.

6.2 Conclusies

6.1.1 Kennis
De leerlingen beschikken voorafgaand aan het pro-

ject over een redelijke basiskennis van de Tweede

Wereldoorlog. Daarnaast zijn ze volgens docenten

verrassend geïnteresseerd in het onderwerp. Van

het Midden-Oostenconflict weten ze weinig. Boven-

dien is de kennis die ze hebben vaak niet geba-

seerd op feiten, maar op vooroordelen. Dat geldt

vooral voor de islamitische leerlingen, die vaak

vanuit huis of van de Arabische televisie anti-jood-

se geluiden meekrijgen.

Na afloop van het project is de kennis over zowel

de Tweede Wereldoorlog als het Midden-Oosten-

conflict meetbaar toegenomen. Meer leerlingen

beantwoorden de stellingen juist, minder leerlingen

onjuist en minder leerlingen weten het antwoord

op de kennisvragen niet. Veel leerlingen bleken bij-

voorbeeld vooraf niet te weten dat er ook Marok-

kaanse soldaten meegevochten hebben in

de Tweede Wereldoorlog of dat Premier Rabin om-

kwam bij een aanslag. Ook docenten en peer edu-

cators merken dat de leerlingen na afloop van het

project over meer kennis beschikken. Het is lastig

om die toegenomen kennis aan te tonen los van

een toets of een proefwerk, maar volgens docenten

zit het verschil vooral in de manier waarop vooroor-

delen verminderd of zelfs weggenomen zijn.

6.2.2 Attitude
De attitude van de leerlingen hangt sterk samen

met hun kennis. Wanneer de feitelijke kennis van

een onderwerp stijgt, is het makkelijker om nuan-

ce aan te brengen. Wanneer je weet hoe de joden

behandeld zijn tijdens de Tweede Wereldoorlog, is

het makkelijker om je identificeren met de joodse

slachtoffers.

De verwachte negatieve houding van leerlingen

ten opzicht van het herdenken van de Tweede

Wereldoorlog of ten opzichte van Israël wordt niet

aangetoond door middel van de vragenlijst. De

leerlingen zijn opvallend positief over het belang

van herdenken en de waarde van contact met

mensen die anders zijn of anders denken. Die hou-

ding verandert na afloop van het project bovendien

niet of nauwelijks, zo lijken de resultaten van de

effectmeting te impliceren. Dit beeld wordt enigs-

zins genuanceerd wanneer de afkomst van de leer-

lingen in de resultaten betrokken wordt. Leerlingen

van Marokkaanse en Turkse komaf en leerlingen

afkomstig uit het Midden-Oosten hebben een

negatievere attitude ten opzichte van joden dan

bijvoorbeeld Surinaamse en Nederlandse leerlin-

gen. Na afloop van het pilot-project is die negatie-

ve houding enigszins verminderd.
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Over het algemeen geldt dat er weinig verschil

wordt gevonden tussen de attitude voorafgaand

aan het lesproject en direct na afloop van de lessen

en dat de leerlingen bij voorbaat een opvallend

positieve houding lijken te hebben.

Hierbij kunnen een aantal kanttekeningen geplaatst

worden. Allereerst wat betreft de methode van

onderzoek. VMBO-leerlingen zijn over het algemeen

gewend dat hun kennis getoetst wordt door middel

van een schriftelijke vragenlijst. Een proefwerk of

schriftelijke overhoring is tenslotte niets anders dan

een kennistest. Ze zijn echter niet gewend om naar

hun mening gevraagd te worden door middel van

een vragenlijst. Als je om je mening gevraagd wordt,

gebeurt dat meestal klassikaal, tijdens discussieles-

sen of maatschappijleer, maar niet door middel van

een vragenlijst. Bij de kennisvragen zijn de verschil-

len tussen de antwoorden vooraf en achteraf dan

ook veel groter. Wellicht speelt het feit dat leerlin-

gen niet gewend zijn op deze manier hun mening

te geven, hierbij een rol.

Daarbij komt dat bij het invullen van een vragen-

lijst het gevaar voor sociaal wenselijke antwoorden

groter is dan bij kwalitatief onderzoek. Het is mak-

kelijker om een antwoord te geven waarvan je

weet dat dat als wenselijk ervaren wordt, zonder

dat je daarna gevraagd wordt je antwoord te bear-

gumenteren. Het is mogelijk dat de leerlingen de

vragenlijst sociaal wenselijk ingevuld hebben. Dat

zou eventueel de positieve attitude van de leerlin-

gen voorafgaand aan het lesproject verklaren.

Volgens docenten en peer educators is er wel

degelijk sprake van een vergrote tolerantie bij de

leerlingen. Zij zien gedragsveranderingen op indi-

vidueel en op groepsniveau, met name als het gaat

om de omgang met de joodse peer educators.

6.3 Aanbevelingen

Naar aanleiding van het landelijke pilot-project

Tweede Werelddoorlog in Perspectief kunnen een aan-

tal aanbevelingen gedaan worden.

Peer education is een adequaat middel

om moeilijke bespreekbare onderwerpen

in de klas bespreekbaar te maken.

Docenten, schooldirecteuren en peer educators

zijn het erover eens dat jongeren makkelijker te

bereiken zijn door iemand die qua leeftijd of ach-

tergrond dichterbij ze staat. Zoals als een van de

geïnterviewde docenten het verwoordt: ‘De peer

educators komen met voorbeelden die de leerlin-

gen veel meer aanspreken, ze krijgen daardoor

meteen de aandacht van de leerlingen. Met hen

vergeleken voelde ik me soms echt oud!’

Besteed meer aandacht aan de Midden-Oosten

problematiek.

Leerlingen weten over het algemeen weinig van het

Midden-Oosten, maar veel vooroordelen ten opzich-

te van joden zijn gebaseerd op wat ze dagelijks

horen op tv en van familie over wat zich daar

afspeelt. Het project Tweede Wereldoorlog in Perspectief

maakt duidelijk dat het vergroten van de kennis

over het Midden-Oosten de vooroordelen van leer-

lingen vermindert.

Maak gebruik van afwisselende werkvormen.

Een van de belangrijkste aanbevelingen van docen-

ten voor het VMBO is het toepassen van verschil-

lende werkvormen in de lessen. Leerlingen zijn

niet gewend om 1,5 uur lang stil te zitten, mee te

lezen of te luisteren. Door de klas af en toe in klei-

ne groepjes te laten werken, dan weer audiovisueel

materiaal te gebruiken of klassikaal te discussiëren,

gaat de stof meer leven en blijft de boodschap lan-

ger hangen.

Stimuleer de kennismaking tussen joden

en moslims.

Een van de belangrijkste conclusies na afloop van

de lessenserie is dat de kennismaking tussen een

joodse peer educator en een overwegend islamiti-

sche klas sterk bijdraagt aan het verminderen van

intolerantie en antisemitisme. Docenten en peer

educators noemen het verminderen van vooroor-

delen ten opzichte van joden en het Midden-

Oosten na afloop van het project als belangrijkste

resultaat. Om wederzijds begrip te kweken is het

belangrijk om de ontmoeting tussen beide groepen

zoveel mogelijk te stimuleren. Het liefst zo vroeg

mogelijk.
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